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班 主 任 园 地
2012年高考全国课标卷语文诗歌鉴赏，所选作品“系出

名门”，为北宋著名词人晏几道的《思远人》 全词如下：
思远人

红叶黄花秋意晚，千里念行客。飞云过尽，归鸿无信，
何处寄书得？

泪弹不尽临窗滴，就砚旋研墨。渐写到别来，此情深
处，红笺为无色。

诗歌阅读从整体考查形式上看，为单篇词的鉴赏，没
有出现对比鉴赏，晏几道的《思远人》，词牌名与词意吻合，
抒发怀念远人之情，从“千里念行客”、“何处寄书得”“泪弹
不尽临窗滴”、“此情深处，红笺为无色”这些词句中是不难
理解到。但是这首词又是近年来选材上难得一见的闺怨
类题材，对于男性词作者假托思妇身份写怀人念远之情，
部分考生不熟悉此类写法。其中一个考点是对词作内容
方面的理解分析，要想准确把握词中“洒泪研墨”的女儿情
态，颇为不易。

命题者从景物描写的作用、词作抒写的情感和内
容的理解三方面设题，考查的范围符合《考试说明》中
关于理解文学作品的形象、语言和表达技巧；评价作品
的思想内容和作者的观点态度的能力要求。

因为词牌名称的提示，考生很容易理解词作抒写的思
念远行客的情感。首句“红叶黄花秋意晚”的景物描写对于
抒发情感所起的作用，考生大多能联想到景物描写可以渲
染气氛，增强情感。红叶黄花色彩明丽，色调独特，秋意晚，
一个晚字，无限清冷凄寒寓于言中。借景抒情，既然是怀人
念远，悲凉伤痛的感觉考生也容易想到。手法上的起兴与
借景抒情还是有距离的。我个人认为，起兴所言的大都是

“山川草木、花鸟虫鱼”，以吟咏这些自然之物为发端，引发
内心真正要抒写的情感。这些自然之物和情感之间的关系
不是很密切，也不是诗作中抒情主人公的眼中所见，自身所
处之境。借景抒情，往往所写景物是抒情主人公彼时眼见
之实景，身处之实境。对某种景象或某种客观事物有所感
触时，把自身所要抒发的感情、表达的思想寄寓在此景此物
中，通过描写此景此物予以抒发。《思远人》虽然先写景，再
引出“千里念行客”的题旨，但更符合触景生情，借景抒情的
特点，看到层林尽染，黄花满地，感到秋意清冷，自然而然觉
得时光已逝，与心上人分别已久，思念之情油然而生。起兴

的手法，几乎没有考生能回答出来。
“临窗滴”与“就砚旋研墨”之间的关系是什么？设问蹊跷，考生多会纠结于

二者之间究竟是因果关系还是顺承关系，抑或是其他。泪洒不尽，于是以泪研
磨，回答的关键在于和泪研墨上。大多数考生无法理解“旋”的意思，也不尽理解
研磨是怎么一回事，回答比较就困难。“红笺为无色”，什么原因导致红笺褪色？
考生如果能缘情析理，如果情感足够丰富，有过泪湿信笺的体验，作答这一问应
该不难。遗憾的是，身处现代社会的考生，很难有思念远方亲友的刻骨铭心的痛
楚，更难得有含泪写信的亲身经历，所以就会脱离词作的情感，出现各种离奇古
怪的主观臆想。说到底，鉴赏诗词，应该缘境明情，设身处地地站在作者或者抒
情主人公的角度，敏锐地把握情感的起伏变化。先读懂内容，再体察情感，然后
鉴赏表达技巧。

对于诗歌鉴赏的复习备考而言，建议多了解古代的文化常识和生活常识，多积
累文言知识，读懂诗歌，才能谈得上鉴赏诗歌。在理解大意的基础上强化表达技巧
的相关知识，然后规范答题步骤，规范答题用语，就可以确保学生在诗歌鉴赏上不
出差错。

大自然中就没有完全相同的两片树叶。学生教
育中最具挑战的是大一统的班级整体规范与学生个
性发展的矛盾与冲突，这是个仁者见仁智者见智的
问题。古人云：君子和而不同。也许“求同”恰是为
了“存异”，正如“不同”是最大的“同”，“变”是永恒
的“不变”。

辩证地看，班级整体规范是必要而不充分的。
它维护着集体生活的正常秩序、保证教学工作顺
利开展、使学习生活规范化。有鉴于此，部分老师
会出于一劳永逸、整齐划一之目的，严苛地要求每
个学生必须严格遵守整体规范，一切行动听指挥，
步调一致。如早读期间就只能全班朗读课文，自习
课只能自主学习、保持安静不得进行讨论交流，等
等，可这种对规范严苛僵化的执行能适应新形势下
教育需求吗？答案肯定是否定的。

一、过于僵化的个体同质化会降低整个集体的战
斗力。

雪崩时没有一片雪花觉得自己有责任。对学生
个体大一统、同质化的结果淡化了每个人在集体中的
应负责任意识，忽视了个体积极作用；扼杀结果评价
的多样性，制造单一的评价标准；与社会对教育“不拘
一格降人才”的期待背道而驰。这样做的结果就是千
校一面、千人一面，对单一标准的追求直接导致了恶
性竞争。当下社会片面追求升学率、以清华北大上线
人数将本该各具特色的学校划分为三六九等不正是
其写照吗？

二、过于教条的个体同质化导致学生个体创造力
的低下。

成年人的经验永远代替不了孩子们的经历。教
育是教化和培育，而非简单的教训和管理。西方哲
人曾说：“生命是一场需要完全体验的伟大冒险，而
不是一份需要逐项完成的任务清单。”过于教条的个
体同质化抹杀了孩子的天性和个性，让学生失去了
由实验、挑战带来的感悟和成长，被动适应着原本精
彩的创造过程。

三、过于严苛的个体同质化造成的教育结果令人
忧虑。

当大人把游乐场变得更安全时，孩子们反而会做
出更加危险的举动。无论主动或被动，面对严苛的
规范，天性使得孩子们都会尝试着去打破限制，挑战
权威，在破坏和挑战中体味自身存在和张扬个性。
也有个别孩子为获得老师家长的认可，掩藏自我，戴
着伪装的面具只为了追求一致的表情。出于对打破

平衡的不安，学生们会不自觉地向标准妥协，进而失
去独立思考、判断的能力。无论何种动机，教师都不
该剥夺任何学生锻炼自己的机会。要让孩子们学会
的，不仅是成功的方法与途径，更重要的是支撑一个
人成功背后的信念和思想。

四、只有合乎情理的整体纪律规范才是科学有
效的。

有着“当代的梭罗”美誉，被评为“全美最佳教师”
的美国教师雷夫·艾斯奎斯（Rafe Espuith）在分享
自己发生在 56 号教室里奇迹般的教育故事时告诉
我们：合乎情理的班级规范才是有效的。为使学生
有良好的行为表现，仅靠规范是不够的。要让他们
明白怎么做才是对的，而不是因为畏惧惩罚。前段
时间雾霾天气，环保部门发出了环境污染橙色预警，
学校及时取消了晨练跑操，推行了“教室操”，受到
各方赞许和网络热议。如果这时还要强制学生晨练
跑操，一方面显得似乎不近人情了，另一方面，这个
看似对规范的严格遵守的举措反而给师生身心健康
带来了损害！基于“控制、限制、模式化”的不合情理
的管理思路是注定要失败的。

“面对难以教育的孩子，任何拿出真心诚意对待
教育这份工作的老师，都会暴露在惨痛失败和心碎失
望的风险下。但是，我们一定不要沮丧，不能放弃，因
为这就是我们的工作”。雷夫老师这段话值得我们思
索。教师应利用其高超的教育艺术和技巧让学生充
分发展个性、领会自尊、自立的弥足珍贵，获得最大化
的成就感和成长的快乐。每一朵花儿都有开放的理
由，教师应跳出制度的藩篱和束缚，不拘形式地去
促进学生个性发展，素质教育的灵魂也许恰在于此。
学生教育的成功是结果，而不完全是目的。成长比输
赢重要，省身比
律人重要，真正
将学生当成教育
的主体。如果缺
乏对学生个性教
育 的 耐 心 和 信
心，或许会失去
的比耐心、信心
更多更宝贵的东
西。让我们都去
尝试改变固有教
育思路，鼓励孩
子的个性发展。

这个词，最适合用来检讨。
我带过两个学生，一个女生，一个男生，女

生是 2008 年毕业的，男生是 2010 年毕业的。
这两个孩子有许多共同点：内向、外表普通、略
胖、成绩不好、没什么朋友。

女生有一个不好的习惯：不讲卫生。这便
成了众人厌弃她的一个理由，加上她在学习、
人际等各个方面的劣势，终于成了被抛弃的丑
小鸭。我跟她谈话，她木讷地点点头，答应了
很多事，比如勤洗澡，比如按时完成作业，然后
她走出办公室，将承诺抛之脑后。我跟排斥她
的学生们谈话，他们乖巧地答应我不再讽刺
她，不再搞恶作剧欺负她，在她需要帮助的时
候不拒绝她，然后他们走出办公室，将承诺撕
成碎片。

我不知道该怎么办了，似乎我想出的所有
办法都在学生的冷笑、家长的无助和女生的无
所谓中变成了泡沫。怎么办呢？我偷偷地观
察女生，对于周遭恶意的嘲弄，她好像无动于
衷，那么我也多一事不如少一事吧，若是欺辱
得过分了，我便出台一系列惩罚措施对付那些
施恶者，虽然我知道他们对于停课写检查罚站
拖楼道根本不介意，但是，我毕竟得说点什么
做点什么，场面上才好过得去。

这个班高一结束时就拆了，理所应当的。
高二刚开始，分散在各个班级的原班的学生出
于寂寞，往往利用课间聚在连廊议论各自新的
班主任和同学，人越聚越多，每到课间就有二三

十个原班的学生在一起作情感取暖，我想里面
不会有她，因为那些学生曾经伤害过她。可是
某次课间，我居然看见她了，就在一堆原班同学
的旁边，她很专注地听他们说话，他们偶尔会扭
过头来问她一句，她便兴高采烈地要说什么，但
是往往话未说完，他们就聊起别的了，她似乎也
不觉得失落，继续认真地听他们的交谈。

后来他们上高三了，我到高一继续带班。
有时在校园里见到他们，彼此都会笑着打招
呼，曾经的惩罚、训斥、调解、承诺，老师和学生
都忘了。唯独很少见到那个女生，不知道她在
新的班级里过得怎么样。再后来，他们毕业
了，联系也渐渐少了。

第二个学生，那个 2010 届的男生，是转学
生，高二后半段才来的。很不受欢迎，据说是
因为喜欢吹嘘自己家世显赫，但吹嘘时又声音
哆嗦底气不足，明显是虚张声势，故而引起了
众人的反感，但没有太多人把注意力放在他身
上，所以如上文那个女生遭遇的群起而攻之的
情况，在他身上并没有出现，但是班里却有一
个很麻烦的角色盯上了他。麻烦角色经常性
地，没有任何缘由地，突然蹦到这男生背后，踹
他一脚，要么掐住他脖子好几十秒，学生们每
天都目睹这一幕重复上演，谁也不知道麻烦角
色为什么要这么做。我找来这个惹是生非的
家伙质问他，他讶异地望着我说：“我们是好朋
友，我跟他玩儿呢！”我告诉他受害者并不认为
这是一种游戏，并予以老一套的惩罚教育。依
旧没用，恶作剧天天播出，被欺负的男生沉默
并忍耐着。

终于有一天，这男生出现在我的办公室

了，但不是正常地敲门喊报告进入，而是悄无
声息地移动到我身后，默默伫立着——我根本
不知道他站了有多久，因为他连呼吸都屏住
了。当我一回头，看到一双满是愤恨的眼睛，
吓得我几乎失声尖叫。转瞬间，因意外的恐惧
引发的愤怒吞噬了我，我霍地站起来吼了他一
通，他低着头听我发完火，咬牙切齿地说：“老
师，我想出钱叫人打他一顿，你说可以吗？”我第
一次听到有学生向老师作这样的申请，怒火再
次被这无知的发问点燃，遭受戏弄的男生在他
的班主任这里没有得到保护，反而是一顿训斥。

后来，麻烦角色的注意力转移了，有时候
是往女生的抽屉里放垃圾，有时候窜到我背后
猛地大喊“老师好”，有几次吓得我连电脑都掉
地上了，当然，女生们和我并不像那个沉默孤
独的男生，我们的怒骂惊天动地，有时真的也
会动手打这个爱胡闹的家伙——于是他心满
意足地跑开了。

麻烦角色终于安静下来，是因为有一次他
惹了班里一群很强势的男生，然后遭到了教
训，其中“德高望重”的一个警告他以后不准再
骚扰任何人——包括班主任。我得知事情的
经过，除了汗颜自己无能之外，也稍稍松了一
口气。

在这个过程中，没有人想起那个长期受欺
负的男生，他是否还恐惧，是否还停留在被人
从背后踢一脚的心里阴影中？

他和她，还有他们，都毕业了。铁打的校
园，流水的生，老师们的心思都放在正在带着
的学生身上，很少想起以前的人和事了。不过
我却时常在我空间里看到那个男生的留言，有

祝福，有评论，有调侃，全然不是从前那阴郁的
样子，有段时间我甚至怀疑网上的和记忆中的
是不是一个人，他的说说不断更新，我看到他
有着丰富精彩的大学生活，他在我的空间留言
板上与我笑谈自如，像是全然忘记了以前我对
他的漠视。某次我因教学的困境而写日志发
牢骚，他发来对话框：“我始终喜欢你的课，相
信你是最好的老师。”我无言以对，为我曾经的
麻木与自私。前几天，2008届的那个女生在朋
友网上给我留言，问候我的工作与生活，说她
看到了我的说说，知道我总是生病，叮嘱我要
爱惜健康，还说她正在学开车，感觉很好玩之
类的……

当我遗之以忽略，他们却报我以宽容。
姗姗有感 ：我 想 说 说 老 师 的“ 诚 ”与

“妄”。老师诚恳地帮助着学生，以引导、谈话、
惩戒教给学生道理，改善他们的行为。这份诚
意传递到了学生的心里，所以才有强势学生的
拔刀相助，才有“他和她”后来的惦念支持。虽
然自责以“忽略”，但我们看到老师在带着他们
的时候做了力所能及的努力。在分开之后还
有一份默默关注，在很久之后还会深深反思。
为人师者用行动阐释教育者的“诚”。

这个过程中有教育的发生，只是结果不如
预期、不够理想。

“教育的真正意义是自我了解，是一个人
明白他自己的整个心理过程。正确的教育在
于了解真实的儿童而不将我们认为的他‘应当
如何’加诸他的身上。将他围困在于‘理论’的
框架里，是鼓励他的顺从附和。譬如说，如果
一个孩子撒谎，那么把‘诚实’的理论，摆在他
的面前又有何用呢？我们必须找出他为何撒
谎的原因。……当学生逐渐长大成人，教育者
帮助他，借着观察他和一切事物之间的关系而
了解自己。因为，造成无止境的冲突和悲哀的，
乃是完成自我的渴望。”这是克里希那穆提的
话。借用此理念来看这个教育故事，则发现了
老师的“妄”。妄图通过说教来改变孩子的行
为；妄求老师的介入能起到立竿见影的效果。

拿出诚意，破除妄念，种下种子，相信岁月。
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精彩的是“多元”而非“单一”
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